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RESUMO

Esse estudo busca investigar como o planejamento escolar individualizado influencia
positivamente na inclusdo escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
atraveés de literaturas que evidenciam as estratégias de inclusdo dos alunos com deficiéncias
estdo pautadas em leis e diretrizes para obter sucesso nas habilidades sociais e académicas.
Para a real escolarizagdo dos estudantes com TEA esse trabalho desdobrou as dimensdes
tedricas de influéncias positivas ao usar adaptacdes curriculares pelo Planejamento Escolar
Individualizado como instrumento de inclusdo. Por fim, pode-se entender que a participacao
multidisciplinar se mostra importante para a formacéo e aplicacdo do PEI no processo de
ensino e aprendizagem do aluno tendo como objetivo alcangado a incluséo escolar.

PALAVRAS-CHAVE: INCLUSAO, AUTISMO, PEI.



ABSTRACT

This study seeks to investigate how individualized school planning positively influences the
school inclusion of children with Autistic Spectrum Disorder (ASD); through literature that
shows the inclusion strategies of students with disabilities are guided by laws and guidelines
to achieve success in social and academic skills. For the real schooling of students with ASD,
this work unfolded the theory's dimensions of positive influences when using curricular
adaptations by the Individualized School Planning as an instrument of inclusion. Finally, it can
be understood that multidisciplinary participation is shown to be important for the formation
and application of the PEI in the student's teaching and learning process with the objective of
achieving school inclusion.

KEYWORDS: INCLUSION, AUTISM, PELI.
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10

INTRODUCAO

Como estratégia de facilitacdo no diagnostico do Transtorno do Espectro do
Autismo, a American Psychiatric Association (APA) em 2013 reduziu em dois dominios
a sua identificacdo: déficits sociais e de comunicacdo e interesses fixados e
comportamentos repetitivos. Ambos permitem em situar uma linha continua
caracteristicas distribuidas em niveis de severidade e auxiliam a provisdo dos apoios
necessarios para o desenvolvimento.

De acordo com Rocha (2019), o TEA, que € um transtorno do
neurodesenvolvimento com causa multifatorial desconhecida, tem como caracteristica
o comprometimento das funcdes linguisticas e sociais dos individuos com essa
condig&o. Por ser um espectro, os individuos podem variar em graus severos a leves,
podendo haver comprometimento total das funcdes supramencionadas nos casos
mais graves, até o desenvolvimento de altas habilidades e a superdotacdo nos casos
mais brandos. Os estudos apontam que o transtorno atinge com uma nitida
preponderancia o sexo masculino (trés a quatro meninos para uma menina), no
entanto, as meninas tendem a ser mais seriamente comprometidas quando sao
afetadas.

A literatura descreve um conjunto variavel de caracteristicas que podem incluir:
dificuldades de relacionamento interpessoal; aversdo ao contato fisico e a
manifestacdes de carinho; atraso ou auséncia de linguagem verbal, mimica e gestual;
pouca responsividade a estimulos sonoros, fala e solicitacdes de interacéo; pouco
contato visual com o interlocutor; pouco uso da expressividade facial para expressar
emocodes; comportamentos repetitivos, ritualizados e estereotipias; dificuldades para
aceitar mudancas e novidades nas rotinas e na interagéo (LIMA et al., 2016).

Estudos enfatizam a importancia da participacdo da crianga com autismo em
contextos sociais que possibilitem a interagdo com outras criangas da mesma faixa
etaria. Esse é um caminho para ampliar as suas capacidades interativas. A
convivéncia proporciona modelos de interacdo e oportunidades de vivenciar uma
variedade de situacbes. Nesse sentido, a escola € o ambiente privilegiado para
promover espacos de aprendizagem e convivéncia para todas as criangas (ROCHA,
2019).



No Brasil, a presenca de educandos com TEA em contextos regulares de
ensino tem aumentado de forma expressiva nas Ultimas décadas. Ancorado no
Paradigma da Educacéo Inclusiva, o pais produziu um vasto arcabouco legal no que
se refire as politicas de escolarizacdo de alunos com esse diagnostico, assim como
de outros educandos que evidenciam necessidades educacionais especiais. Esses
dispositivos legais, de uma forma geral, garantem o acesso dessa populacdo aos
sistemas regulares de ensino, mas nao subsidiam a sua permanéncia com sucesso,
naquilo que se refira ao desenvolvimento de habilidades sociais e académicas nesses
espacos (PEREIRA, 2014).

Segundo Rocha (2019), a expansdo do atendimento educacional ocorrida ao
longo das ultimas décadas no Brasil ndo é acompanhada em seus aspectos
qualitativos educacionais. Esses sao considerados a formacdo de professores,
desenvolvimento de materiais, instrumentos, estratégias e técnicas que possibilitam o
pleno desenvolvimento do aprendiz em seu nivel escolar.

Essas falhas envolvem um amplo conjunto de valores comuns e de propdésitos
que estdo subjacentes ao curriculo e ao trabalho das escolas. Dentre esses se
destacam a auséncia de planejamento, de adaptacao curricular especifica para os
alunos em situacéo de deficiéncia e o empobrecimento do curriculo escolar (NOZI E
VITALIANO, 2012; MENDES, 2006).

Este trabalho aborda um questionamento recorrente no contexto educacional,
mas pouco debatido: o Plano de Ensino Individualizado (PEI). Essa estratégia de
inclusédo escolar propicia o ensino que acarreta o desenvolvimento do aluno incluido.
Dessa forma cada objetivo alcancado, tecnicamente estruturado para esse aluno,
abrange novas possibilidades de interagéo entre outros alunos e o professor.

O PEI se refere a uma estratégia de inclusao pautada legalmente (Declaracdo
de Salamanca, 1994; Leis e Diretrizes Basicas, 1996; Parametros Curriculares
Nacionais, 1997; Decreto n® 6.571, 2007, dentre outros documentos secundarios). Um
problema encontrado frequentemente na inclusao é o desvendar do emaranhado de
leis, praticas e discursos, levantando uma questdo ética e decisiva na vida dessas
criangas para a real possibilidade dessa inclusdo na escola prepara-las para a
inclusédo na sociedade. Esse recurso leva em conta as necessidades globais do aluno
desde seu nivel de maturidade cognitiva até o seu bem-estar emocional (PEREIRA,
2014).



O uso do PEI é recomendado no AEE, conforme sugere a resolucéo n. 4/2009.
Nesse documento, ele é denominado de Plano de Atendimento Educacional
Especializado. Sua elaboracéo e execucao séo

de competéncia dos professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais ou centros de AEE, em articulacdo com os demais
professores do ensino regular, com a participacdo das familias e em
interface com os demais servigos setoriais da salde, da assisténcia
social, entre outros necessarios ao atendimento (BRASIL, 2009, p. 2).

Fundamenta-se este trabalho em pesquisa qualitativa através de uma
cautelosa investigacdo de informacodes relativas ao processo de educagéo especial e
o método do PEI para a inclusdo escolar da criangca com o TEA. Consideraram-se
publicacdes sobre o tema na literatura cientifica a partir da compilacdo de trabalhos
publicados em revistas, plataformas digitais e livros especializados.

Vale destacar que revisdes da literatura sdo caracterizadas pela analise e pela
sintese da informacéo disponibilizada por relevantes estudos publicados sobre o tema
destacado, de forma a resumir o corpo de conhecimento existente e levar a concluir
sobre o assunto de interesse (MANCINI E SAMPAIO, 2007). Segundo Minayo (1994),
uma investigacado qualitativa se preocupa com uma dimensao da realidade cuja
analise se propde a estabelecer as relacbes entre os processos e os fenbmenos
estudados que se diferenciam de indicadores quantitativos ou correlacionais. Dessa
forma, a maior parte das informacgdes foi investigada com base em dados eletronicos
académicos e cientificos, bem como as produgbes sobre inclusdo escolar
apresentadas nos grupos de trabalho de educacao inclusiva da Associacdo Nacional
de Pesquisa em Educacédo — ANPED.

Tendo como base que o ingresso escolar € um direito de todas as criancas
dado pela Constituicdo Federal de 1988, a inclusao das criangas com TEA abrange
adaptacdes que variam para cada crianca em suas caracteristicas diagndsticas. Dada
a situacao retratada acima, nas escolas de nivel fundamental que praticam a politica
de inclusdo ndo ha acompanhamento na aplicacdo de técnicas e estratégia para o
acompanhamento escolar.

Tannus-Valaddo (2012) conduziu uma analise da producao cientifica do Brasil
sobre o PEI e adaptagfes curriculares no periodo de 1991 e 2011. Seus achados
demonstraram uma escassa producdo e pouca préatica sobre o tema. Nao foram

encontrados, nas bases de dados pesquisadas, trabalhos completos sobre o PEI,



apenas cinco sobre adaptacdes curriculares, trés sobre planejamento educacional e
oitenta e trés sobre educacéao especial.

Essas pesquisas revelam uma desvalorizagdo e defasagem dos contetdos
académicos e reduzem a escola a um espaco socializador. Nao se trata de negar a
importancia das relagdes sociais para um sujeito com TEA, porém € preciso transpor
essa praxis, integrando significativamente o social e o académico.

Este estudo se torna relevante para pais e profissionais da area escolar de
criangas dentro do TEA. Tendo como fato que o manejo educacional na &rea de
inclusdo escolar ainda € uma incégnita, tanto na inclusdo com as outras criancas
guanto na inclusdo das bases educacionais a serem ensinadas dentro das habilidades
e competéncias da crianga. Esse visa contribuir sobre as leis e diretrizes que regem a
inclusdo escolar de criancas com TEA, além de técnicas e estratégias, como o PEIl, e
a sala de recursos, que possam viabilizar o ingresso escolar bem sucedido da crianca

em sua individualidade e a sua participacdo mais autbnoma na coletividade.



1 ESCOLARIZACAO NO TEA

1.1 Politicas de Incluséao

Pelo compromisso com a Educacdo para Todos foi realizada a Conferéncia
Mundial sobre as Necessidades Educacionais Especiais (NEE) em Salamanca,
Espanha, no ano de 1994, onde se reconheceu a urgente necessidade de se incluir
criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do
sistema regular de ensino. Essa acdo politica intentou garantir o acesso, a
permanéncia e o sucesso de alunos com deficiéncia nos sistemas de ensino regular.

Inspirada na Declaragdo de Salamanca, 1994; nas Leis e Diretrizes Basicas,
1996; nos Parametros Curriculares Nacionais, 1997; no Decreto n° 6.571, 2007, dentre
outros documentos secundarios, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN, 1996) orienta as escolas a adotarem curriculos, métodos, recursos e
organizacOes especificas para atender as necessidades de cada aluno, assegurando
terminalidade especifica e garantindo o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) preferencialmente na rede regular de ensino. Em consonancia com esse
documento, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao Basica,
publicada em 2001, afirmam que os sistemas de ensino

devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-
se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para
uma educacgédo de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).

As politicas de inclusdo escolar tém contribuido para difundir o conceito e
normatizar préaticas inclusivas em instancias publicas e privadas. Segundo Lima e
Laplane (2016), os documentos nacionais que difundem e sustentam a inclusao séo:

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca
e do Adolescente — Lei n.8069 (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - Lei n. 9394 (BRASIL, 1996), o Plano
Nacional de Educacdo — Lei n. 10172 (BRASIL, 2001a, 2014), as
Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001b), Programa de Educag&o Inclusiva: direito a
diversidade (BRASIL, 2003), Programa de Implementacéo de Salas de
Recurso (BRASIL, 2007), Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade Educacado Especial (BRASIL, 2009b) e
o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia- Viver sem
Limite (BRASIL, 2011).



Eles difundem a garantia de sistemas educacionais inclusivos, equipamentos
publicos acessiveis para individuo com deficiéncia, como meio de transporte,
ampliacdo e qualificacdo de rede de atencdo a salde, em especial, servicos de
habilitacdo e reabilitacdo (BRASIL, 2011). Em suma, as politicas de educacgéo
especial buscam garantir o acesso, a permanéncia, a participacao e a aprendizagem
(BRASIL, 2008). Segundo o MEC (2013), a condicéo de deficiéncia das pessoas com

TEA é regulamentada tem em vista que

Pessoas com deficiéncia s&o aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigcbes com as
demais pessoas.

O TEA foi incorporado nas politicas educacionais a partir de 1994, com a
Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE) e na categoria de condutas atipicas
— manifestacdes de comportamento que ocasionam atrasos no desenvolvimento e
prejuizos no relacionamento social, em grau que requeira atendimento educacional
especializado.

Embora o acesso dessa populacdo as instituicbes comuns venha,
paulatinamente, crescendo nos Ultimos anos, € necessario compreendermos como
vem se desenvolvendo o processo de escolarizacdo desses sujeitos. Em outras
palavras, € relevante investigar como as escolas regulares estdo se preparando para
recebé-los.

1.2 Escolarizagéao

Embora o AEE se constitua como uma das pecas centrais no processo de
incluséo, seus efeitos no processo de escolarizacdo de educandos com autismo tém
suscitado amplos debates (NUNES, AZEVEDO, SCHMIDT, 2013). Lazerri (2010), por
exemplo, argumenta que esse tipo de atendimento ndo garantiu a permanéncia de
estudantes autistas em sala de aula comum. Apesar da promulgagéo do contraturno
para o AEE, houve um acordo entre os pais e as escolas estudadas por Lazerri (2010)
para que os alunos fossem retirados da sala de aula para receber o AEE.

A segunda estratégia adotada para viabilizar a inclusdo de alunos com autismo
foi a presenca de um professor auxiliar na sala de aula regular. Esse profissional,

descrito na literatura como acompanhante terapéutico, auxiliar pedagdgico,



acompanhante pedagogico, acompanhante educacional, mediador, entre outros,
fornece suporte pedagogico para alunos com NEE que necessitam de um atendimento
mais individualizado em sala de aula (PEREIRA, 2014).

A presenca desse profissional parece, portanto, ndo garantir a permanéncia de
alunos autistas em sala aula, tampouco o seu aprendizado. Além dos dados acima
descritos, essa suspeita se embasa na falta de preparacéo do professor auxiliar para
educar esses alunos. Como revelou o estudo de Gomes e Mendes (2010), 40% dos
alunos da educacao infantii eram acompanhados por professores auxiliares que
possuiam apenas o ensino meédio, 90% do 1° ciclo e 40% do 2° e 3° ciclos. A partir
dos dados da referida pesquisa podemos inferir que apesar da dedicacéo integral do
professor auxiliar aos estudantes com TEA, a sua “bagagem” de conhecimentos e
experiéncias € insuficiente para acolher as demandas desse alunado. Sua precéria
formacdo ndo o instrumentaliza adequadamente para oferecer alternativas
diferenciadas de acesso e aprendizagem dos conteudos curriculares (PEREIRA,
2014).

Os resultados desse estudo sugerem a incorporacdo de um modelo curricular
gue massifica 0 acesso em prol de uma falsa democratiza¢édo do sucesso educacional.
Quando o professor ndo valoriza seus alunos, julgando-os como incapazes, fica
subentendido que a incapacidade é do préprio docente, uma vez que ele nao se
permite enxergar as habilidades desses educandos, tdo pouco propor situacdes de
aprendizagem que respeitem suas especificidades. Simultaneamente ainda atribuem
a causa dos problemas de aprendizagem ao diagndstico do aluno com autismo.

A chegada do aluno com autismo vai questionar essa formacao docente, ja que
pode acentuar o seu despreparo. Além disso, as préprias especificidades desse aluno
nem sempre sao consideradas, pois a politica de incluir “todos” ndo reconhece as
particularidades ou o que de fato significa incluir um estudante com esse transtorno.

Diante da trajetoria de escolarizacdo desses estudantes € sabido que o Brasil
possui um vasto arcabouco legal no que tange as politicas de inclusédo de alunos com
NEE e, consequentemente, de alunos com TEA, que estao incluidos legalmente nesse
sistema “classificatorio”. Esses dispositivos, de uma forma geral, garantem o acesso
dessas pessoas aos sistemas regulares de ensino, contudo nao subsidiam a
permanéncia, com sucesso, no que se refere ao desenvolvimento de habilidades

sociais e académicas nesses espacgos (ARARIPE, 2012).



Sendo assim, no subtopico a seguir serdo discutidas e propostas praticas
colaborativas de formacédo docente que parecem minimizar esse carente cenario

docente na perspectiva da educacao inclusiva.

1.3 Planejamento Centrado na Pessoa

O PEI centrado na pessoa assumiu como objetivo as experiéncias e situacoes
de vida, enfocando no desenvolvimento do individuo e considerando as relacdes
pessoais e de vida em comunidade. Com o olhar na transformacéo do papel da pessoa
PAEE na sociedade e com a mudanca nos padrfes existentes, tais como: nos
aspectos financeiros, nas opc¢des de servicos regulares, entre outros (Amando e
McBride, 2001).

Segundo Tannus-Valaddo e Mendes (2018), com o movimento pela educacao
inclusiva surgem referentes ao PEI em diferentes paises (Estados Unidos, na Itélia e
na Franca) legislacdes federais que preconizam a escolarizagdo de pessoas PAEE
em escolas comuns, ampliando a demanda pelo planejamento centrado na pessoa e
gue diminuem a demanda de planejamento centrado na instituicao.

Os primeiros modelos de planejamento centrado na pessoa tinham em comum
a ideia de que os meios pelos quais a pessoa estava inserida deveriam demandar
servicos de acordo com sua necessidade e, por isso, deveria ser compreendida por
agueles que prestarem servicos. As ideias visavam o fato de considerar as vozes das
pessoas PAEE e daqueles que as conheciam, a normalizacdo do ensino no ambiente
natural da comunidade; a importancia de se evitar estigmas que despersonalizam as
pessoas; e a énfase na construgcdo de relacionamentos, na individualizacdo dos
suportes, no aumento das expectativas de desenvolvimento das pessoas PAEE
(O’Brien e O’Brien, 2000).

Apesar dessa tendéncia padronizada dos modelos, ainda assim se percebe,
pelo menos, uma variacao entre os modelos de planejamento centrado na pessoa que
se refere a abrangéncia ou ao escopo do planejamento. Assim, identificadas as
necessidades de compensacao, um plano deve ser elaborado considerando as
necessidades e as aspiracdes da pessoa PAEE, tais como expressas no projeto de
vida.



2 PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NO TEA

2.1 Caracteristica do TEA

De acordo com Gomes (2011), o TEA pode ser considerado um disturbio do
neurodesenvolvimento que acomete a sequéncia e qualidade do desenvolvimento
infantil, caracterizado por alteragcdes sociais e de comunicagdo e por interesses
restritos, fixos e intensos e comportamentos repetitivos. Os comportamentos
apresentados que definem o TEA compreendem comprometimentos qualitativos no
desenvolvimento sociocomunicativo, comportamentos estereotipados e um repertorio
restrito de interesse.

Os critérios mais recentes para o diagnéstico estado descritos na quinta versao
do Manual Diagndéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, DSM-V, onde € definido
como “Transtorno do Espectro do Autismo” (American Psychiatric Association, 2013).

Com a nova denominacao houve modificacdo na conceituacao do transtorno,
que reduz os trés dominios anteriormente considerados (prejuizo qualitativo na
interacdo social, na comunicacao e padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses e atividades) para dois (déficits sociais e de comunicacdo e interesses
fixados e comportamentos repetitivos). Essa alteracao teve por escopo facilitar o
diagnéstico e situar numa linha continua tracos ou caracteristicas distribuidas em
niveis de severidade para auxiliar a provisdo dos apoios necessarios para o
desenvolvimento. (Lima & Laplane, 2016, p. 270).

O fracasso escolar de alunos com TEA demonstra que a metodologia
tradicional de ensino de leitura ndo tem funcionado satisfatoriamente para essa
populacdo. Nesse sentido, de Souza, De Rose, Hanna, Calcagno e Galvao (2004)
afirmam que as préticas tradicionais de ensino geralmente sdo voltadas para os
alunos com desempenho padrdo ou para um desempenho que SO existe na
expectativa do professor. No entanto, o aluno que néo atinge esse padrao geralmente
€ considerado culpado pelo seu préprio fracasso e incapaz de aprender (DE ROSE,
1999). A possibilidade de instrucdo remediativa para alunos que aprendem mais
lentamente geralmente ndo € considerada; quando oportunidades de remediacao
surgem, quase sempre por imposi¢cdo hierarquica, ha pouca mudanca nos
procedimentos e nos contetdos, de modo que o aluno é exposto por mais tempo ao

mesmo tipo de condi¢cdo de ensino que ndo tem sido efetiva para ensina-lo.



Insistir na forma tradicional de ensino, mesmo diante da visivel falta de
progresso do aluno, so levara a desmotivacdo do mesmo, ao desanimo da familia, ao
cansaco e desgaste do profissional e ao comprometimento de todo o futuro daquele
aluno (Silva, 2007).

2.2 Procedimentos de Ensino no TEA

O avanco curricular planejado pelas instituicbes educacionais € desejavel
inclusive aos individuos com necessidades especiais, como Sd0 as pessoas
diagnosticadas com TEA, néo obstante tais pessoas possam apresentar dificuldades
durante o ensino das complexas habilidades, como a leitura. No entanto, muitos
resultados obtidos em avaliacdes escolares demonstram a dificuldade encontrada por
alunos autistas em realizar o que € proposto na sala de aula. Por outro lado, quando
as condi¢cBes de ensino tém a oportunidade de serem revistas, hd pouca mudanca
nos procedimentos e conteudos, fazendo com que os alunos submetidos ao fracasso
escolar continuem sendo expostos aos procedimentos de ensino e niveis de avaliacao
das praticas curriculares vigentes, que ja tém se mostrado ineficazes (SOUZA et al,
2004). Tal situacao pode acarretar sérias consequéncias para o futuro desses alunos,
ja que o analfabetismo limita as interacdes sociais e fortalece a desigualdade social
(T1ZO, 2016).

Rose et al (1989), relatam que, com base nos resultados de pesquisas
empiricas sobre a alfabetizacéo brasileira, ha fortes evidéncias no sentido de que as
principais causas do fracasso, especialmente na escola publica, encontram-se nas
metodologias inadequadas as necessidades e caracteristicas dos alunos de baixo
nivel socioeconémico.

Segundo Batista e Mantoan (2006), quando o aluno é identificado com
necessidades educacionais especiais deve ser matriculado em classe comum de
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esse atendimento
é realizado em salas de recursos multifuncionais da propria escola ou instituicdo
comunitéria no turno contrario ao do ensino regular, com a fungdo complementar, e
ndo a de substituir o ensino escolar, e o curriculo escolar deve ser adaptado
(CNE/CEB, 2009).

Conforme descreveu Skinner (1972, apud Tizo, 2016, p. 97),



0 elemento fundamental para que cada vez mais se torne eficaz a
atuacdo do professor no processo de aprendizagem é a sua
criatividade aliada a consciéncia das fun¢des dos componentes da
aprendizagem e das caracteristicas particulares dos diferentes
recursos.

As pessoas com diagnostico de autismo podem apresentar dificuldades em
interpretar o que observam, em dar sentido além do literal e em brincar de faz de
conta; em associar palavras ao seu significado; em compreender a linguagem falada,
figuras de linguagem, ironias e conceitos abstratos; em utilizar a fala com funcéo
comunicativa; e em generalizar a aprendizagem. Essas dificuldades sugerem
alteracdes no desenvolvimento da linguagem, tipicas dessa populacdo, que estdo
associadas a aprendizagem direta e/ou indireta de relacfes arbitrarias (PEREIRA,
2014).

Os alunos passam boa parte de seu tempo na escola fazendo o que nao
guerem apenas para fugir de castigos e evitar punicbes e ameacas. Com isso, gera-
se uma aprendizagem falha ou até mesmo inexistente, além de ansiedade, revolta,
conformidade, evasdo e, em situagcdes mais extremas, doengas mentais e suicidio
(SKINNER, 1965; SIDMAN, 1989).

Freguentemente as tentativas de ensino necessitam de técnicas adequadas
para a instrucdo das habilidades almejadas, de forma que os resultados séo
comumente insatisfatérios, apoiando-se, assim, a ideia de que a aprendizagem de
alunos com dificuldade de ensino, caso ocorra, serd dolorosamente lenta e pouco
visivel (FREITAS, 2012).

Instala-se, desta forma, a falsa ideia de que o insucesso do aluno se deve a
sua incapacidade em aprender, da mesma forma que tal suposta impossibilidade de
aprender leva também a menos esfor¢co do que o0 necessario para as tentativas de
ensino. Além disso, retira convenientemente dos educadores e das instituicdes a
responsabilidade por tal fracasso, que se mostra, visto por esta perspectiva,
praticamente inevitavel (FREITAS, 2012).

Partindo da ideia defendida por Skinner (1954) de que “todos podem aprender”,
ao perceber as dificuldades de um aluno especial, professores e pedagogos podem
se valer de outros meios para ensinar. Devem aprender a ensinar da forma como

aguele aluno, com suas peculiaridades, é capaz de aprender.



2.3 Aprendizagem Sem Erro

A ideia de que a ocorréncia de erros é natural no processo de aprendizagem
se tornou uma explicacdo culturalmente aceita, surgindo, inclusive, a popular
expressao "errando é que se aprende”. No meio académico ha autores que propdem
a aprendizagem como a construcdo do conhecimento através da interagdo do aluno
com o meio, enxergando a relevancia das falhas cometidas nesse processo para a
construcdo do conhecimento a partir de um ciclo de acbes que auxiliam na
aprendizagem (VIGOTSKI, 2008).

Na teoria do desenvolvimento cognitivo proposta por Piaget a funcéo dos erros
€ enfatizada no processo de aquisicdo de novos conhecimentos, afirmando-se que
“do ponto de vista da invengao um erro corrigido pode ser mais fecundo que um éxito
imediato, porque a comparacao da hipétese falsa e suas consequéncias proporciona
novos conhecimentos, e a comparagao entre erros da lugar a novas idéias” (PIAGET,
1976, p. 60-61).

O ensino por tentativa e erro necessariamente cria oportunidades para selecao
de respostas erradas durante a aprendizagem, devido ao fato de o estudante ter de
experienciar qual escolha conduz a qual consequéncia. Diversos estudos
experimentais (Azrin, Hutchinson, & Hake, 1966; Kelly & Hake, 1970; Smith, Iwata,
Goh, & Shore, 1995) demonstram que para alguns individuos, escolhas que
conduzem ao erro acarretam graves efeitos colaterais como comportamentos
agressivos e autoagressivos, acessos de birra e apatia (MARTONE, 2012).

A aprendizagem sem erro se trata de uma alternativa ao ensino por tentativa e
erro onde qual a tarefa é arranjada de maneira a extinguir ou diminuir erros durante o
ensino (MUELLER, PALKOVIC & MAYNARD, 2007). Em outras palavras, sao
procedimentos delineados para reduzir a emisséo de respostas incorretas, enquanto
o estudante esta adquirindo as habilidades necessarias para se tornar habil na tarefa
proposta. Isso visa assegurar que seja dada a resposta correta ao aluno em cada
etapa do programa ou tarefa em execucdo (MARTONE, 2012).

O termo “aprendizagem sem erro” se refere a um principio de ensino através
do qual se utilizam técnicas que evitam, na medida do possivel, que os aprendizes
cometam erros enquanto estdo aprendendo uma nova habilidade ou adquirindo

informacdes. O principio é o de se evitar os erros cometidos durante a aprendizagem



visando a minimizar a possibilidade de respostas erradas (MELO et al, 2014). Desse
modo, o ensino sem erro tem sido uma ferramenta Util para ajudar os aprendizes, em
especial aqueles com dificuldade de aprendizagem.

O ensino da leitura para criancas com diagndstico de autismo requer a
utilizacdo de praticas especificas, tanto pela complexidade da habilidade a ser
ensinada, quanto pelas caracteristicas do TEA, que envolvem, entre outras, as
dificuldades de dar sentido além do literal, em brincar de faz de conta, em associar
palavras ao seu significado, em compreender a linguagem falada, figuras de
linguagem, ironias e conceitos abstratos, em utilizar a fala com funcéo comunicativa e
em generalizar a aprendizagem (MARTONE, 2012).

Porém, mesmo para os casos de individuos com dificuldades de aprendizagem,
a habilidade de leitura ndo pode ser negligenciada, pois tem fungdes importantes na

vida de qualquer pessoa, ndo sendo diferente na vida de um autista.



3 PLANEJAMENTO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

O PEI enquanto recurso facilitador de ensino, deve responder a quatro
questdes basicas, segundo Gleckel e Koretz (2008): o qué, como, em que condi¢des
e por que ensinar. Priorizar as habilidades e conceitos do curriculo geral que sdo mais
relevantes para o aluno, diante de suas necessidades. Descobrir formatos de
instrucdo mais relevantes as necessidades do estudante, identificar quais estratégias,
métodos, e materiais alternativos devem ser usados para ajudar o aluno a desenvolver
habilidades basicas ainda ndo adquiridas. Pensar em contextos fisicos que podem
aumentar a participacao do aluno, otimizando seu aprendizado, isso implica em varios
arranjos do contexto fisico-instrucional, proporcionar oportunidades para trabalhar em
isolamento ou grupo, flexibilizar o prazo de cumprimento da habilidade. Compreender
gue o investimento nos alunos gera avangos que podem ser sutis e processuais, para
reconhecé-los é preciso se desvincular do imediatismo e buscar estratégias
colaborativas que possam atingir os objetivos tracados pela escola, familia e

profissionais.

3.1 Parametros Legais do PEI

O projeto politico pedagdgico da escola segue as indicacdes dadas pelo MEC
nos Parametros Curriculares Nacionais de 1997 (MEC, 1997) e na Lei de Diretrizes
Basicas de 1996 (LDB-96) (MEC, 1996), que institui algumas normas e
recomendacdes para as escolas inclusivas. A LDB-96 exige a adequacao do curriculo,
técnicas e métodos para o atendimento das especificidades.

A incluséo prevé modificacdes no ambiente que favorecam a insercao de todos
0s estudantes a partir de um sistema de apoio e com suporte massivo de diferentes
servigcos, como o0 acesso ao atendimento educacional especializado (Decreto n® 7.611,
2011), o trabalho conjunto entre os diferentes agentes educacionais (BENITEZ &
DOMENICONI, 2015), o trabalho colaborativo do professor de educacao especial em
sala de aula com o estudante, em colaboragcdo com o professor de sala e dentre
outros suportes necessarios para atingir o ensino e aprendizagem de todos os
estudantes. Nesse contexto, a inclusdo escolar beneficia tanto o desempenho social

do estudante, como o desempenho do repertorio basico de leitura e escrita. Tais



habilidades sdo fundamentais para a aprendizagem dos conteddos académicos
durante a educacao formal (BENITEZ & DOMENICONI, 2016) e importantes para a
insercéo de todos os estudantes na maioria das atividades realizadas em sociedade,
0 que demonstra um papel fundamental na independéncia e adaptacdo aos grupos
sociais presentes em suas respectivas comunidades.

Pesquisas desenvolvidas no ambito da Psicologia relacionadas a Educacéo
Especial visando o ensino de leitura e de escrita, ttm mostrado resultados positivos
no ensino de leitura e escrita para estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA), Deficiéncia Intelectual (DI) e demais populacdes. Apesar das dificuldades
encontradas pelo estudante com TEA, especialmente no que concerne a linguagem e
comportamento social, quando as intervencdes séo bem planejadas as contingéncias
de ensino e de reforcamento mostram resultados promissores no ensino de diferentes
comportamentos especificos (LOVAAS, 1987).

A presente proposta parte da premissa de que a inclusdo escolar € um processo
social complexo que envolve os diferentes agentes educacionais, inclusive o
profissional da area da Psicologia, o qual pode contribuir com o trabalho conjunto entre
os diferentes agentes educacionais, como o professor de sala de aula, da Educacéo
Especial e os pais (BENITEZ & DOMENICONI, 2016).

O Plano Individualizado de Educacéo (PEI) é definido como instrumento de
avaliagcdo do desenvolvimento educacional de estudantes em situagéo de deficiéncia,
elaborado por equipe multiprofissional, em contextos de educacao regular e especial
(SMITH, 2008).

De acordo com a literatura, o PEI € centrado no aluno, em suas habilidades e
necessidades, por isso necessita do envolvimento colaborativo de um conjunto de
pessoas que estejam interessadas na escolarizacdo do estudante em situacao de
deficiéncia, buscando desenvolver mecanismos para torna-lo mais capaz de se
envolver em seu proprio plano de aprendizagem, bem como elevar o envolvimento
educacional de todos (PEREIRA, 2014).

De acordo com Pereira (2014), o modelo do planejamento individualizado pode
ter variantes desde o planejamento focalizado, especificamente, no periodo de vida
escolar, até o planejamento com vistas ao processo de desenvolvimento profissional,
ou mesmo o planejamento que abrange além desse desenvolvimento, o ciclo vital da

pessoa. De modo sintético, pode-se dizer que o planejamento individualizado pode



ser tanto “escolar’, ao se preocupa em atender as demandas escolares, ou
“educacionais”, com maior abrangéncia, por se preocupar em atender as demandas
da vida em comunidade de modo geral e levando em considerac¢do o ciclo vital do
individuo, que envolve estabelecer metas em curto, médio e longo prazo. De qualquer
modo, a proposta do PEI pode ser traduzida como a forma de se produzir
documentacéo ou registro com a finalidade de promover e garantir, como um contrato,
a aprendizagem de estudantes PAEE por meio da acdo compartilhada pelas pessoas
responsaveis ou que deverdo trabalhar com esses estudantes.

Assim, o PEI quebra a barreira do padréo, auxiliando o curriculo oficial,
especificando e estruturando o tipo de atividade e apontando qual apoio profissional
€ conveniente para um estudante PAEE, de modo que, com isso, ndo haja limite, ao
contrario, haja estimulo no processo de ensino-aprendizagem.

O PEI tem as funcdes de estabelecer uma conexao légica entre a avaliagao
psicopedagdgica e a programacao individual, de preparar e coordenar as atuacdes
educacionais regulares e especiais direcionadas ao estudante; de proporcionar ao
estudante, o maximo possivel e quando convier, ambientes menos restritivos; de
eliminar, na medida do admissivel e quando convier, 0s recursos educacionais
especiais e devolver ao estudante circuitos, servicos e situacfes escolares 0s mais
normais; de descrever, especificar e justificar a resposta educacional dirigida ao
estudante, de forma clara e compreensivel, a fim de que todas as pessoas envolvidas
no crescimento pessoal desse estudante e o proprio estudante — sempre que possivel
— possam patrticipar, efetivamente, na tomada de decisGes educacionais relacionadas
a elaboracao, desenvolvimento e avaliacdo do programa individualizado (SANTOS,
2018).

Para perceber a importancia do PEI, € necessario compreender que o termo
educacao nao significa somente a escolarizagcdo promovida pela escola, mas todas
as influéncias ocorridas na formagéo do estudante.

Em linhas gerais, o PEI €, ao mesmo tempo, um documento redigido, uma
espécie de contrato, que descreve o programa educacional em termos de servigos
demandados por um estudante em particular, tomando como base avaliagdes
aprofundadas dos pontos fortes do aluno e de suas necessidades e que afetam a
habilidade ou comportamento do aluno para aprender e para demonstrar a

aprendizagem e um registro das diferenciagdes individualizadas que serao



necessarias para ajudar o estudante a alcancar expectativas de aprendizagem para
ele estipuladas.

Dessa forma, o PEI se torna um documento norteador do trabalho educacional
gue identifica como as expectativas de aprendizagem podem ser alteradas, levando-
se em consideracdo as necessidades do aluno, o curriculo padréo e a identificacéo
de metas alternativas nas areas de programas, caso necessario; um registro dos
conhecimentos e das habilidades especificas do aluno e que permite identificar o
repertério de partida, acompanhar a evolu¢cdo em direcdo as metas e tracar novos
caminhos, se determinado programa ndo estiver permitindo atingir as metas
estabelecidas para o estudante; um instrumento que permite prestar contas para o
aluno, para seus pais e/ou representantes legais e para todos aqueles que tém
responsabilidades para que o0s objetivos da educagéo sejam cumpridos.

Diferentes estudos (BENITEZ & DOMENICONI, 2018; SANTOS, 2018) tém
apontado como resultado do PEI a otimizacdo e o aperfeicoamento do processo de
ensino-aprendizagem e das avaliagbes dos estudantes PAEE, por meio da acao
compartilhada das pessoas que sao responsaveis ou que deverdo trabalhar com o
estudante em ambientes menos restritos, eliminando-se, na medida do possivel e
guando convier, 0s recursos educacionais especiais.

A despeito dos esforcos empreendidos para que todos os estudantes, inclusive
com TEA, estejam inseridos na rede regular de ensino (Brasil, 2008), poucos sao 0s
estudos que trabalharam o ensino de repertérios académicos, como a leitura e a
escrita. Esses dados replicam os achados de estudos que trabalharam com o ensino
de leitura e escrita com diferentes populacées, a partir de uma programacao de ensino
detalhada em pequenos passos, com fornecimento de consequéncias imediatas para
0 acerto, ensino individualizado, respeitando o ritmo de aprendizagem individual de
cada estudante (BENITEZ & DOMENICONI, 2018).

Pode-se entender que o processo de inclusdo escolar se torna insuficiente para
todos os estudantes, se dependesse unicamente dos servicos (suporte/apoio)
disponiveis para os alunos sem TEA, como a participacdo na sala de aula comum,
com um unico professor. Isso denota a importancia dos servicos dos diferentes
agentes educacionais como uma proposta de efetivagdo do processo de inclusao
escolar, a partir do sistema de suporte/apoio, em prol da aprendizagem dos conteudos

académicos para todos os estudantes, ao invés de disseminar praticas que fomentam



0 assistencialismo e praticas integracionistas no ambito educacional (BENITEZ &
DOMENICONI, 2018).

Ao criar condicdes de monitoramento para as aplicacdes das intervencdes
conduzidas pelos agentes educacionais, com um mesmo objetivo, visando o0 ensino
de leitura e escrita foi possivel identificar uma forma de atuacéo inclusiva nesse
cenario, ao invés de propagar praticas que visassem um modelo clinico, com enfoque
psicométrico, centrado no sujeito, no lugar de considerar os fatores sociais, culturais,
econdmicos e, sobretudo, pedagdgicos envolvidos com o processo de aprendizagem
(BENITEZ & DOMENICONI, 2018).

Assim sendo, os dados mostram (BENITEZ & DOMENICONI, 2015, 2016,
2018) uma forma de atuacdo do psicélogo no ambito educacional que favorece a
aprendizagem dos estudantes com TEA, a partir do envolvimento de diferentes
agentes educacionais, em uma perspectiva que envolve o processo pedagdgico, 0s
fatores sociais e simultaneamente, contempla o ritmo individual de aprendizagem de
cada um deles, a partir de uma programacéo detalhada de ensino.

A exigéncia para a inclusdo de individuos com necessidades especiais,
preconizadas nos documentos e leis que norteiam a educacdo basica nacional, em
especial agueles com TEA, pressupfe, pratico e teoricamente, que professores e
escolas estardo munidos de estratégias, materiais e instrumentos que possam
promover o desenvolvimento educacional destes aprendizes. Nesse sentido, a
utilizagéo de instrumentos de intervengédo curricular escolar pode viabilizar e permitir
a prética de professores mais inclusiva e colaborar no aprimoramento dos aspectos
qualitativos da educacdo basica, considerando caracteristicas especificas de
aprendizagem (ROCHA et al, 2019).

A competéncia social espelha multiplas facetas do funcionamento cognitivo,
emocional e comportamental e é entendida como a capacidade de utilizar os recursos
ambientais e pessoais para estabelecer um bom relacionamento, levando em
consideracao o contexto e o nivel de desenvolvimento da crianca. Trata-se, portanto,
de um conjunto de comportamentos aprendidos no decurso das interacdes sociais
com pares. Sendo assim, proporcionar as criangas com autismo oportunidades de
conviver com outras criangcas da mesma faixa etaria possibilita o estimulo as suas
capacidades interativas e o desenvolvimento da competéncia social, fornecendo

modelos de interacao e evitando o isolamento continuo. A incluséo escolar de criancas



com autismo surge como uma alternativa que pode fornecer esses contatos sociais e
favorecer ndo so o seu desenvolvimento, mas o das outras criancas, na medida em
gue aprendem com as diferencas (CAMARGO e BOSA, 2012).

Segundo Camargo e Bosa (2012), antecipar acfes e 0 anuncio de mudancas
de rotina, atividades ou contextos podem ser Uteis para evitar a desorganizacao do
comportamento frente ao desconhecido. Portanto, € de fundamental importancia o
conhecimento acerca das particularidades no desenvolvimento das criancas e o nivel
evolutivo da crianca para que estratégias e acdes pedagodgicas respeitem e
potencializem suas habilidades, garantindo a efetiva inclusdo das criancas com TEA.

Diante dos aparatos legais desses paises, Tannus-Valadao (2011) enfatiza que
o Brasil necessita avancar sua politica educacional, incorporando conhecimentos
cientificos para aperfeicoar seus procedimentos de avaliacdo e definindo as
categorias e critérios de elegibilidade. Nessa perspectiva, que haja a valorizacdo do
envolvimento sistematico dos profissionais de educacao e saude, atuando de forma
interdisciplinar em prol do desenvolvimento integral dos estudantes. Assim posto, nos
parece plausivel que este tipo de recurso seja mais investigado e desenvolvido nas

escolas brasileiras.
3.2 Avaliacéao e Construcédo do PEI

O Plano Educacional Individualizado (PEI) pode ser uma forma de
operacionalizar a individualizacdo do ensino. Ele é definido como um recurso
pedagdgico, centrado no aluno, elaborado colaborativamente, que estabelece metas
académicas e funcionais aos educandos com deficiéncia. Ele contempla respostas
educacionais fundamentais para o sucesso das acdes dos docentes nas salas de aula,
e ainda se caracteriza como instrumento norteador do ensino e aprendizagem do
aluno.

O PEI deve ser desenvolvido por uma equipe de, ao menos, um professor do
ensino regular, um professor de educacdo especial ou prestador de servigcos
correlatos, um representante da escola, os pais, o aluno se for apropriado e outras
pessoas convidadas ou pela escola ou pelos pais. E apropriada a participacio
daqueles alunos que demonstrarem condi¢cdes de expressar ideias sobre si ou sobre
seu processo de ensino e aprendizagem (TANNUS-VALADAO, 2011).



Nas praticas de inclusdo escolar, ao nivel individual os PEls (Plano de Ensino
Individualizado) sédo, as adequacbes que tém o curriculo regular como referéncia
bésica, dessa forma é possivel a adotar formas progressivas de ajusta-lo, norteando
a organizagdo do trabalho em conjunto com as necessidades do aluno, pode-se
observar a sugestdo de trocas de conteudos béasicos do curriculo e objetivos
especificos para atender as diferencas individuais dos alunos (BRASIL, 2003, p.43).

Nessa perspectiva, a individualizacdo do ensino € compreendida como a
primeira condicdo para se efetivar a educagao inclusiva (BAYER, 2011). Essa
proposta envolve a estruturacdo de objetivos, conteldos, metodologias e avaliacdes
gue consideram as especificidades de cada aluno, de forma a garantir o acesso ao
curriculo e a aprendizagem de contetdos académicos (PEREIRA, 2014).

E recomendado que os curriculos escolares brasileiros sigam os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e, baseado nestes, definam objetivos para cada etapa
de escolarizacdo. Considerando a heterogeneidade dos educandos, o curriculo deve
propor métodos de ensino e organizagdo que apoiem objetivos direcionados a cada
aluno. Essa individualizagdo n&o consiste na segregacao do ensino, ou de criar um
curriculo a parte, mas de transpor estratégias de ensino e aprendizagem mais
coerentes com as necessidades educacionais de cada sujeito. Para a efetivacdo desta
pratica é necessario um instrumento de individualizacdo que pressuponha planos
sistematicos de diferenciacdo de métodos e estratégias de ensino contextualizadas,
possibilitadores de participacdo e apropriagcdo dos bens culturais desenvolvidos na
escola (PEREIRA, 2014).

Para avaliacdo do aluno e confeccdo do planejamento de ensino individual, o
documento redigido pela Secretaria de Educagédo Especial (BRASIL 2003, p. 52)
expande a concepgédo da seguinte forma: quando relacionado ao aluno, em face de
suas necessidades especiais, 0 processo avaliativo deve focalizar: em aspectos do
desenvolvimento (biolégico, intelectual, motor, emocional, social, comunicagdo e
linguagem); o nivel de competéncia curricular (capacidades do aluno em relacéo aos
conteudos curriculares anteriores e a serem desenvolvidos); o estilo de aprendizagem
(motivacdo, capacidade de atencdo, interesses académicos, estratégias proprias de
aprendizagem, tipos preferenciais de agrupamentos que facilitam a aprendizagem e

condicdes fisico-ambientais mais favoraveis para aprender).



Quando direcionado ao contexto educacional, o processo avaliativo deve
focalizar. o contexto da aula (metodologias, organizacédo, procedimentos didaticos,
atuacao do professor, relagdes interpessoais, individualizagcdo do ensino, condi¢bes
fisico-ambientais, flexibilidade curricular etc.) e o contexto escolar (projeto
pedagogico, funcionamento da equipe docente e técnica, curriculo, clima
organizacional, gestao etc.).

Com isso, devem ser considerados varios aspectos de desenvolvimento,
inclusive conteudos curriculares e motivacionais fundamentados no contexto que as
aulas serdo promovidas. Nesses termos, avaliar € necessario assim como
proporcionar situacdes que permitam ao educando participar efetivamente de um
ensino de qualidade. Segundo o estudo de campo feito por Santos (2018), ha o relato
da evolucdo por parte da autonomia diante das dificuldades que os alunos
apresentavam quando chegaram a sala de aula até 0 momento em que as entrevistas
foram realizadas, os professores reconhecem avancos importantes em seu
desenvolvimento, sobretudo nas AVDs.

Pletsch e Glat (2013) definem trés niveis de planejamento para a elaboracéo
de um PEI: Nivel I, o qual identifica as necessidades educativas dos alunos; Nivel Il,
que avalia as areas “fortes” e “fracas” do aluno e depois sédo elaboradas as adaptagdes
curriculares e ambientais necessarias para atender as demandas dos alunos; e Nivel
lll, no qual acontece a intervencédo, considerando os objetivos propostos no PEIl e a
reavaliagdo do aluno (PEREIRA, 2014).

O PEI é considerado uma proposta de organizag¢do curricular que norteia a
mediacao pedagdgica do professor, assim como desenvolve os potenciais ainda nao
consolidados do aluno. O registro ou mapeamento do que o sujeito ja alcancou e o
que ainda necessita alcancar é fundamental para que se possa pensar 0 que vai ser
feito para que ele atinja os objetivos tracados.

O PElI, conforme previamente discutido, pode ser considerado uma espécie de
mapa educacional para os alunos com necessidades educacionais especiais em idade
escolar. Ele descreve, essencialmente, o nivel atual de desempenho do aluno; as
metas e 0s objetivos educacionais de curto prazo, contextualizados com o curriculo
do ensino regular; as modificacdes das avaliagbes; a oferta de servigos educacionais

especificos para possibilitar a participacdo no curriculo da escola regular; a



expectativa de duracdo das atividades; e como o desempenho do aluno sera

mensurado e informado aos pais.



CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a politica da educacgéo inclusiva, a presenc¢a de alunos com TEA
no ensino regular tem se tornado mais expressiva. Essa populagéo tem suscitado, nos
altimos anos, um grande desafio para as escolas, tendo em vista suas caracteristicas
comportamentais e cognitivas. Pesquisas tém revelado uma deficitaria participacao
académica desses alunos nas escolas comuns. Dentre os fatores que contribuem para
esse fendbmeno destaca-se a falta de técnicas e estratégias na aplica¢do do plano de
ensino individualizado. Isso sugere uma necessaria avaliacdo e acompanhamento de
politicas publicas, assim como o incentivo de pesquisas e implementacéo de praticas
qgue reformulem as formas organizativas de inclusdo escolar e aprendizagem desses
estudantes no pais.

Nessa perspectiva, 0 objetivo do presente estudo foi desdobrar teoricamente
os estudos que desenvolveram praticas de carater inclusivo na aplicacdo do
instrumento PEI, concebido como um recurso pedagodgico, centrado no aluno. A
elaboracdo do PEI é feita por equipe multidisciplinar, que estabelece metas
académicas e funcionais aos educandos em situacéo de deficiéncia. Ressalta-se que
ha a participacdo da familia e do aluno sempre que for possivel a expressao de sua
vontade.

De acordo com os estudos apresentados, a inclusdo requer mudancas de
concepcles e praticas acerca da deficiéncia. O que define a qualidade da educacéo
e favorece a permanéncia de educandos com deficiéncia na escola regular é a
qualidade de experiéncias de aprendizagem cotidianas ofertadas. Essas experiéncias
poderao viabilizar diversos fatores, dentre eles, a pratica colaborativa entre os agentes
da Educacéo Inclusiva e especial equipes multidisciplinares; o uso de metodologias
apropriadas de ensino; a diversificacdo dos procedimentos avaliativos e o
desenvolvimento de politicas de inclusao.

De qualquer modo, a proposta do PEI pode ser traduzida como a forma de se
produzir documentacéo ou registro com a finalidade de promover e garantir, como um
contrato, a aprendizagem de estudantes PAEE por meio da agdo compartilhada pelas
pessoas responsaveis ou que deverao trabalhar com esses estudantes. Entende-se
gue nao existe um padrao de modelo fechado de curriculo inclusivo, ou diretriz politica

gue possa dar conta de transformar uma escola tradicional em uma escola inclusiva.



Todos sdo agentes transformadores, que representam realidades distintas, e estédo
diretamente envolvidos no processo de inclusédo e que determinam as melhores acfes
a serem seguidas.

Nesse sentido, almeja-se, como passo seguinte a inclusdo, avaliar e
acompanhar a implementacéo e eficacia do PEI nas diversas escolas e realidades no
contexto de ensino comum. A fim de aumentar a participacdo do educando em
situacdo de deficiéncia nas escolas regulares, compreendendo a real inclusdo na

educacéao.
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